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1.  IDENTIFICACIÓN DEL PROYECTO: Plan Integral del Área de Humanidades. 
1.1 ÁREA: Lengua Castellana e Inglés.     
1.2 RESPONSABLES:     

                                          Carmen Adriana Arroyave Acevedo 





María Imelda Agudelo Gil

Gloria Castaño Castaño

Álvaro Churta Martínez 

Candelario Leyes

Claudia Bergine Mosquera Vanegas

Darwin Alexis Hortua Artehaga 
Yeim  Juliet Largo Tapasco
Aura María Viveros Hurtado
Andrea Marcela Yepes Giraldo
Karol García
1.3 JEFE DE ÁREA:  




Carmen Adriana Arroyave Acevedo
1.4  NIVELES:                       Básica Primaria (1° a 5°)
                                               Básica Secundaria (6° a 9°)                                                                                                                                                                                          

                                               Media  Técnica  (10° y 11°)

1.5 INTENSIDAD HORARIA





Básica Primaria: 5 horas semanales.




Básica Secundaria: 





Media Técnica: 
1.6 POBLACIÓN BENEFICIADA:

	
	
	
	

	NIVEL
	GRADOS
	NO. GRADOS
	No. ALUMNOS

	Preescolar
	
	           
	

	Básica Primaria
	Primero
	4
	40

	
	Segundo
	4
	40

	
	Tercero
	4
	40

	
	Cuarto
	4
	40

	
	Quinto
	4
	40

	Básica Secundaria
	Sexto
	5
	

	
	Séptimo
	4
	

	
	Octavo
	4
	

	
	Noveno
	3
	

	Media Técnica
	Décimo
	3
	

	
	Once
	2
	


2. INTRODUCCIÓN. 

La  recontextualización  del plan de área que ahora realizamos nos posibilita el acercarnos a numerosas  teorías que de una u otra forma  nos ayudan a adquirir nuevos conceptos  y así poder desempeñarnos mejor como docentes  de lengua castellana, por esta razón sabemos que nuestra misión es formar, a través del desarrollo  de habilidades lingüísticas, mentales, sociales y artísticas, que el educando sea capaz  de comprender, expresar, transformar, desarrollar,  liderazgo , participación, convivencia y autonomía en su entorno.

El trabajo de recontextualización del área es una oportunidad  para reflexionar, nuestro quehacer y así poder tener una correcta aplicación de las competencias comunicativas, y el desarrollo de las habilidades básicas del lenguaje.

Sus contenidos están enfocados hacía el desempeño de los diferentes niveles de desarrollo en el campo social cognitivo. Así mismo, el área de Lengua Castellana  contribuye  desde su perspectiva sociocultural con énfasis  en la significación, al desarrollo del pensamiento crítico, mediante diferentes usos sociales del lenguaje. Por  lo tanto,  el trabajo del área  se construye a partir de la diversidad y las complejidades  de las realidades de la institución y el entorno.

Hay que buscar y construir nuevas formas  de acercamiento a la enseñanza del lenguaje y para lograrlo, se debe  trabajar de manera conjunta, ya que cada uno tiene su propia experiencia. También se tiene presente, como factor fundamental, la valoración del proceso de enseñanza aprendizaje desde la individualidad, teniendo en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje. 
3. JUSTIFICACIÓN
4.   DIAGNÓSTICO
La I.E Federico Carrasquilla es de carácter público, mixto. Está situada en la ciudad de Medellín al nororiente de ésta, en el popular 2 y tiene su influencia  mayor en los barrios Popular Uno y Dos y Andalucía la Francia. Es una zona formada por  barrios  que se generaron en gran medida por  invasiones de familias desplazadas de otras regiones del departamento de Antioquia. Estos barrios han sido afectados por la violencia especialmente por enfrentamientos de grupos armados. Otros hechos que hacen esta población tan vulnerable, es la drogadicción, la violencia intrafamiliar y hogares disfuncionales. 

La institución cuenta con la ayuda de entidades como: Sena, Unidad  Intermedia de Salud y Escuelas y colegios saludables, que de una u otra manera aportan para que se mejoren las condiciones de vida de los educandos.

En lo relacionado  con el área de Lengua Castellana encontramos muchas debilidades, una de ellas la lectoescritura, bajo nivel de comprensión e interpretación textual

por diversas causas como entre ellas poco acceso a actividades culturales (teatros, bibliotecas), bajo grado de escolarización de los padres de familia,  poca motivación para ejercitar su expresión y léxico,  entre otras. Por esta razón el área de lengua castellana debe asumir la responsabilidad de desarrollar habilidades básicas del lenguaje y comunicación, para que los educandos  puedan  mejorar sus procesos  en comprensión, producción y significación.

.

La institución educativa Federico Carrasquilla, cuenta con dos secciones: la de Primaria, ubicada en el barrio Popular 1 y la de Secundaria ubicada en el Popular 2.  Ambas, en un estrato socioeconómico 1 y 2. La institución, en general, cuenta con capacidad para cubrir 1850 cupos, número que fluctúa dependiendo de las deserciones, retiros e ingresos de estudiantes por variadas circunstancias.

En cuanto a las plantas físicas, la sede primaria es una escuela grande, tiene 13 salones, es agradable, iluminada y con buena ventilación. Cuenta con sala de profesores, oficina de coordinación, una sala de psicología, dos patios pequeños, ludoteca, un patio salón, aula múltiple, sala de computadores y una pequeña biblioteca.

La planta física de la sede de Bachillerato tiene 9 aulas, 1 laboratorio, 2 salas de sistemas, 1 biblioteca, 2 patios pequeños, 1 cancha, un aula múltiple,  sala de profesores, oficina de secretaria, oficina de rectoría, oficina de coordinación, una emisora.

El recurso humano de la sede de Primaria está compuesto por 25 profesores, 1 hombre y 24 mujeres, 1 coordinador, 2 vigilantes y 3 señoras de servicios generales. 

El recurso humano de la sede de Bachillerato está compuesto por 6 hombres y 10 mujeres en la básica secundaria, en media técnica 4 hombres y 3 mujeres, en los CLEI con 2 hombres y 4 mujeres. Además del rector, dos coordinadores, dos vigilantes, dos aseadoras, la bibliotecaria.

En cuanto el nivel académico de los docentes, se cuenta con los siguientes datos: Licenciados, Profesionales, Especialistas y Magister.
1. Contexto Social 

Grado primaria: Caracterización de los niños y las niñas

1.1 Fortalezas

· Niños y niñas con un buen grado de afectividad, sobre todo las niñas, quienes  lo expresan constantemente.

· La mayoría de los estudiantes manifiestan disposición frente a las actividades lúdicas y participativas que se realizan en el aula de clase. 
· Se evidencia en los estudiantes, buena disposición para desarrollar trabajos en subgrupos, aunque les cuesta ponerse de acuerdo en la toma de decisiones. 
1.2 Debilidades

· La mayoría de los  niños y niñas proceden de familias que no brindan un adecuado acompañamiento en el proceso escolar.

· Algunos niños y niñas son cuidados por sus abuelos maternos,  quienes manifiestan no saber escribir, dificultando el acompañamiento en su proceso de enseñanza. 

· Algunos niños expresan ciertos niveles de agresión e intolerancia hacia sus compañeros.
· Les da dificultad dialogar y llegar a acuerdos en la realización de trabajos en equipo. 

· La grafía es muy irregular en un buen porcentaje de estudiantes y el ritmo de lectura es muy deficiente.

· La gran mayoría de estudiantes carece de hábitos lectores, por lo tanto se muestran apáticos y reacios ante actividades de lectura y como consecuencia, la comprensión lectora es insuficiente. 

2. Contexto disciplinar

Comunicación: relación maestro –estudiantes, estudiante-estudiante, padre estudiante, padre – maestro.

Aspectos académicos y disciplinar:

· Coordinación muy flexible.

· Existe la percepción de que falta mucha colaboración por parte de los estudiantes en cuanto al compromiso con actividades extraescolares, aunque ha mejorado en comparación a años anteriores.
· Existen docentes con metodologías muy pertinentes para el aprendizaje de la lengua, pero se encuentran con la desidia de algunos estudiantes que prácticamente no responden ante ninguna actividad. 
· Para algunos docentes el cuaderno se convierte en un referente para evaluar, sin importar otros procesos más significativos.
· Falta entrenamiento en técnicas de estudio en los estudiantes.
· Es necesario motivar más el hábito lector de parte de los docentes a los estudiantes.
Relaciones: 

Estudiante-estudiante

· No existe buena empatía entre algunos estudiantes, se presentan rivalidades

· Existe colaboración entre los estudiantes. 
· En ocasiones el ambiente se torna pesado debido al hostigamiento entre compañeros del mismo grupo o con otros grupos. 
· Se evidencia agresión e insultos para resolver sus conflictos entre personas del mismo y de diferente género. 
Estudiante-profesor

· Generalmente existe relaciones respetuosas entre ambos.
· La mayoría de los docentes saben escuchar a los estudiantes cuando ellos lo requieren. 
Directivos-docentes

· Existe buena relación entre ellos.

· Se perciben entre algunos docentes y directivos relaciones un  poco distantes. 
Directivos –estudiantes

· Hacen cumplir los acuerdos del Pacto de Convivencia Institucional. 
· Falta un poco de calidez y acercamiento en la relación de algunos directivos con los estudiantes. 
Apoyo logístico-comunidad escolar:

Se mantiene buena relación, existe colaboración y apoyo. 

Valores que sobresalen en la comunidad educativa:

· Respeto 
· Responsabilidad

· Solidaridad

· Comprensión

Antivalores que sobresalen en la comunidad educativa:
· Racismo

· Intolerancia
· Carencia de diálogo y concertación. 
3. Especificidad del área: Cognitiva, procedimental, actitudinal.

Sede Primaria

Especialmente en los grados de primaria, desde los cuales se ha identificado la falencia de  no tener un hábito lector, y la baja motivación y comprensión  lectora,  que por ende es uno de los factores que impiden el buen rendimiento académico.

Otra de las dificultades,  es el no desarrollo de las competencias básicas; la interpretación, comprensión, argumentación, y proposición, por lo generar cada lectura se quedan solo en el nivel de interpretación desde preguntas básicas, como quien es el personaje,  cual es el tiempo en la historia, en fin preguntas textuales, sin aproximarse a otro tipo de preguntas más inferencias,  sin avanzar a un nivel más elevado que le implique al estudiante comprender, elaborar argumentos, y relacionar el  texto con el contexto.

· Si bien hay muchos niños que saben realizar una lectura fluida, presentan dificultades en su escritura, muchos presentan mal manejo del cuaderno, letra poco legible, y dificultades para la  comprensión de la lectura, esto se evidencia en el nivel tan bajo que aparece en las pruebas saber.

· Existe un grupo de niños  y niñas que   presentan dificultades de su aprendizaje, se distraen con mucha frecuencia, y dificultad concentrarse, prestar atención y realizar las actividades dadas en clase.
· El grupo tiene dificultades para comunicarse, bien sea desde la expresión oral o corporal  y problemas para  la escucha activa.

5. PREGUNTA TRANSVERSALIZADORA

¿Cómo articular el lenguaje para posibilitar una interacción con la lengua materna que conlleve a un aprendizaje con-sentido de la misma? 

6. OBJETIVOS
6.1 OBJETIVO GENERAL:
Desarrollar en los estudiantes habilidades lingüísticas y comunicativas a través de la interacción, promoviendo el buen uso del lenguaje en su manifestación oral y escrita.

6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Efectuar un proceso de comunicación efectivo y autónomo haciendo buen uso de la lengua. 
Utilizar el lenguaje como medio de interacción social y como elemento esencial en la construcción de una sociedad dialogante. 

Desarrollar el pensamiento crítico de los estudiantes mediante la práctica de la lectura y la escritura, como instrumentos de conocimiento y expresión.   
7. MARCO LEGAL
DESDE  LA CONSTITUCIÓN POLÍTICA

Es importante tener en cuenta, algunos referentes  legales que fundamentan el desarrollo pedagógico del área, basado en los fines de la educación trazados por la constitución política de Colombia, la ley general de educación, el decreto 2343 de 1996 por el cual se adopta un diseño de lineamientos generales de los procesos curriculares del servicio público educativo y se establecen los indicadores de logros curriculares.

El artículo 10-20-27 de la constitución nacional expresa “el Castellano es el idioma oficial de Colombia”, por esta razón, a través de su estudio y defensa  estamos aportando para que los estudiantes tengan una identidad nacional  y puedan  aportar sus manifestaciones literarias  y culturales de las distintas regiones del país, también que tengan conocimiento de la literatura universal.

El artículo 20 de la constitución habla de la libertad de expresión, el área de Lengua Castellana  debe promover en los educandos una buena formación  de las diferentes competencias para que puedan expresar y comunicar con argumentos válidos el derecho a la libre expresión. analizando y haciendo críticas de los medios masivos de comunicación.

ARTÏCULO 20 dice: “Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su pensamiento y opiniones, la de informar y recibir información veraz e imparcial, y la de fundar medios masivos de comunicación. Estos son libres y tienen responsabilidad social. Se garantiza el derecho a la rectificación en condiciones de equidad. No habrá censura”.

Artículo 27

“El estado garantiza las libertades de enseñanza, aprendizaje, investigación y cátedra.”

Sin dejar de lado los estándares, competencias y lineamientos el educador de lengua castellana, tiene la posibilidad de aportar a sus educandos un conocimiento significativo para que él en su proceso de enseñanza-aprendizaje pueda desarrollar sus habilidades y facilitarles las diferentes manifestaciones del lenguaje.

FINES DEL SISTEMA EDUCATIVO QUE TIENEN RELACIÓN CON EL ÁREA

De acuerdo con los fines contemplados en la Ley General de Educación  y de conformidad con el artículo 67 de la Constitución Política, la educación se constituye en un propósito nacional, desde esta perspectiva los fines que más se articulan con el trabajo del área de Lengua Castellana e idioma Extranjero son:

Pleno desarrollo de la personalidad sin limitaciones que le imponen del derechos de los demás,  dentro de un proceso de formación integral –social, afectiva, e intelectual.

La formación para facilitar la participación de todos en la vida cultural de la nación.

El acceso al conocimiento,  la ciencia, la técnica, y demás bienes y valores de la cultura, el fomento de la investigación  y el estímulo a la creación artística en sus diferentes manifestaciones.

La formación en la práctica del trabajo, mediante los  conocimientos técnicos y habilidades,  así como en la valoración del mismo como el desarrollo individual y social.

La promoción  en la persona y en la sociedad de la capacidad para investigar, adoptar la tecnología que se requiere en los procesos de desarrollo del país  y que le permita ingresar al sector productivo.

APORTES DEL ÁREA DE HUMANIDADES AL LOGRO DE LOS FINES DE EDUCACIÓN

El área de humanidades se propone acompañar a los estudiantes en su formación y desarrollo integral con los procesos comunicativos que implican el aprendizaje y mejoramiento de los idiomas materno y extranjero, con los siguientes aportes:

· Formación de habilidades comunicativas en el idioma materno y extranjero, como instrumento de intercambio cultural.

· Formación de valores y actitudes que propicien, con base en el diálogo, el respeto y la tolerancia.

· Formación en los valores nacionales con una visión holística, que permita la universalización solidaria.

· Apertura de espacios para el desarrollo de la capacidad crítica, analítica, reflexiva, cotidiana y de momento histórico.

· Facilitación de elementos que le permitan al alumno la creación artística, utilizando la palabra para apropiarse de la realidad.

DESDE LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES DEL M.E.N. AL DESARROLLO DEL ÁREA

Con los lineamientos se pretende atender esa necesidad de orientaciones y criterios nacionales sobre los currículos, sobre la función en el área y sobre nuevos enfoques; los lineamientos buscan que se propicie y se fomente la creatividad en los estudiantes.

Desde un principio los lineamientos se plantean como un documento que “pretende atender esa necesidad de orientaciones y criterios nacionales sobre los currículos, sobre la función de las áreas y sobre nuevos enfoques para comprenderlas y enseñarlas”. Sin embargo se presenta como una propuesta, como un documento de referencia, pero no de obligatorio cumplimiento; por el contrario le da mucha importancia a la autonomía escolar, en virtud de las características propias de cada región e incluso de cada institución: “los mejores lineamientos serán aquellos que propicien la creatividad, el trabajo solidario en los micro centros o grupos de estudio, el incremento de la autonomía y fomenten en la escuela la investigación, la innovación y la mejor formación de los colombianos”.

Sobre la construcción del currículo y el proyecto educativo institucional,  plantea que el primero es la puesta en marcha del segundo. Define el PEI, como el horizonte de trabajo hacia el cual debe tender la institución. Con respecto al currículo plantea la propuesta de un trabajo por procesos que sirva como eje articulador de los diferentes componentes de las prácticas educativas y no sólo como un organizador del conocimiento. 

Luego desarrolla planteamientos sobre algunas características que según los autores de los lineamientos debe tener el currículo: Autonomía, pertinencia,  énfasis en el desarrollo de competencias a través del desarrollo de procesos bien estructurados; le asigna al docente un papel protagónico en el desarrollo curricular situándolo como un “par calificado, cuya función es ser mediador cultural, es decir, su papel es establecer puentes entre los elementos de la cultura tanto universal como local, y los saberes culturales de los estudiantes”, se considera que el saber específico que se adquiere a través de las áreas del conocimiento debe mantener su especificidad, pero buscando una mejor integración de los mismos a través de un trabajo por proyectos; donde se plantee un currículo flexible que permita hacer las variaciones necesarias en cada momento y circunstancia, pero sin que se deje de lado una planeación de unas metas esperadas.

Se plantea luego en los lineamientos la  concepción del lenguaje de la cual se parte, y se enfatiza en la propuesta semántico-comunicativa del MEN, pero enfatizando en el aspecto significativo. Cada una de las habilidades básicas está mirada desde esta perspectiva en los siguientes términos: 

Leer, “como un proceso de interacción entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural, política, ideológica y estética particulares”.

Escribir, lo definen como “un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses y que a la vez está determinado por un contexto sociocultural y pragmático que determina el acto de escribir”.

Finalmente, escuchar “tiene que ver con elementos pragmáticos como el reconocimiento de la intención del hablante, del contexto social, cultural e ideológico; y hablar, también es mirado como un proceso complejo donde se puede identificar una posición de enunciación pertinente, reconocer al interlocutor y escoger el léxico y los recursos expresivos adecuados”.

Las competencias en lenguaje son formuladas como “Las capacidades con las que cuenta un individuo para…” y se definen siete competencias básicas: gramatical (reglas internas de la lengua), textual (mecanismos de coherencia y cohesión), semántica (significados), pragmática (uso de las reglas contextuales de la comunicación), enciclopédica (capacidad de poner en juego los saberes), literaria (capacidad de poner en juego un saber literario) y poética (capacidad para inventar mundos posibles).

Los Lineamientos también plantean los cuatro ejes temáticos para el desarrollo curricular: Un eje referido a los procesos de construcción de sistemas de significación, un eje referido a los procesos de interpretación y producción de textos, un eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel de la literatura, un eje referido a los principios de la interacción y a los procesos culturales implicados en la ética de la comunicación y un eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento. Esto ejes tienen un carácter metodológico, con el fin de definir énfasis en determinados estadios del proceso.

Finalmente plantea cuatro modelos de evaluación en lenguaje:

1) La evaluación de procesos, entendida como proceso de investigación significativa para la práctica real del docente. 

2) Categorías para el análisis de la comprensión lectora. Se plantean algunos niveles como referentes para caracterizar modos y niveles de profundidad en la lectura. 

3) Análisis de textos escritos por niños en contexto de evaluación. Surge como una propuesta para evaluar niños de primaria a través del análisis textual. Propuesta trabajada por docentes de primaria con la metodología de talleres. 

4) Servicio nacional de pruebas SABER: un modelo de prueba sobre dos tipos de texto. Propuesta de elaboración de evaluaciones con preguntas “tipo SABER” para textos argumentativos y textos periodísticos.

DESDE LOS ESTANDARES 

Otro aspecto muy importante, son los estándares  básicos promulgados por el MEN, que buscan la equidad en los procesos educativos de los educandos  de todas las regiones y condiciones económicas y socioculturales, además se definen  como un criterio  claro y de dominio público que permite valorar si la formación de un estudiante cumple con las expectativas sociales de calidad de la educación.

Refiriendo la organización de los Estándares de Lenguaje, encontramos que estos han sido definidos por ciclos de grados (1º a 3º; 4º a 5º; 6º a 7º; 8º a 9º y 10º a 11º) y se han organizado a partir de cinco factores:

1) Producción textual.

2) Comprensión e interpretación textual.

3) Literatura.

4) Medios de comunicación y otros sistemas simbólicos.

5) Ética de la comunicación.

Con esta organización de los estándares se recogen de manera holística los ejes propuestos en los lineamientos para el área y se fomenta el enfoque interdisciplinario y autónomo por el que propugnan estos últimos.

APORTES DEL ÁREA A LOS OBJETIVOS GENERALES POR NIVEL

El artículo 20 de la Ley General de Educación, pretende relacionar las competencias con los saberes específicos, de tal manera que se identifiquen directamente con los fines de la educación propendiendo por un mejoramiento académico en la búsqueda de la excelencia.

El área de Humanidades, a través de algunas de sus temáticas, se vincula con estos objetivos, aportando las siguientes competencias:

· Comunicativa: como la oportunidad que tiene el individuo de interactuar con su entorno socio-cultural.

· Interpretativa: como elemento facilitador que le permite al hombre entender su realidad y apropiarse de ella.

· Argumentativa: como la facultad que tiene el individuo de expresar sus ideas y puntos de vista en forma convincente.

· Propositiva: Vista ésta como la capacidad de resolver situaciones y conflictos de la vida cotidiana.

APORTES DEL ÁREA A LOS OBJETIVOS DE TODOS LOS NIVELES

Los objetivos comunes a todos los niveles pretenden no sólo la formación integral de los alumnos, sino también la unificación de criterios en la búsqueda de la calidad de acuerdo con el currículo de humanidades y al P.E.I de cada institución. Respetar el sentido crítico y analítico ante situaciones socio – políticas y culturales de la vida cotidiana de los alumnos. Fomentar el auto-aprendizaje de acuerdo con los medios tecnológicos que hay actualmente y están a su alcance.

Las competencias que están implicadas en estos objetivos son:

· Gramatical: identificar el uso de reglas morfosintácticas, fonéticas, morfológicas, etc.

· Textual: producción de textos descriptivos, narrativos, informativos, argumentativos y expositivos.

· Pragmática: conocer la internacionalidad del discurso.

El  área se articula con el modelo pedagógico Social Desarrollista de la institución, propiciando la formación de valores humanos que permiten la convivencia, fortaleciendo la identidad institucional y nacional, el sentido de pertenencia, la equidad y la igualdad; además, desarrollando procesos dinámicos y significativos, en donde el estudiante sea el principal actor del conocimiento a través de un trabajo práctico y colaborativo.

DESDE LA EVALUACIÓN DECRETO 1290

El seguimiento, control y evaluación en la institución se regirá bajo los requerimientos estipulados en el  decreto 1290. La evaluación debe ser un proceso integral que involucre las dimensiones del desarrollo y se asume como una acción permanente que busca detectar y valorar el estado en que se encuentran los procesos del estudiante y la institución, como medio para buscar los programas, actividades y prácticas pedagógicas más indicadas. Evaluar es un proceso sistémico, dinámico e indispensable que abarca conocimientos teóricos y prácticos, habilidades, destrezas, aptitudes y actitudes.

“En muchas ocasiones se tiende a sobre valorizar aquello que se ha conseguido, es decir, los resultados en desmedro de los procesos que se han puesto en marcha, los ritmos de consecución, la proporción del rendimiento – esfuerzo. Los resultados no pueden ser explicados sin una comprensión de los procesos que han conducido a ellos. Esto no implica que aquellos no puedan ser considerados, pero, si es el caso, se trata entonces de asignar a la evaluación únicamente la función que cumple: evaluar sólo resultados”. 

La  evaluación implica detectar las fallas del aprendizaje en el momento cuando se producen, no para sancionar sino para aclarar confusiones, y facilitar el desarrollo del proceso del aprendizaje. Es necesario seleccionar, de acuerdo con la finalidad educativa de la institución, el estilo de aprendizaje, y de la misma manera se deben escoger las técnicas e instrumentos que permitan llevarla a cabo de la mejor manera posible, incluyendo elementos cualitativos y cuantitativos acerca del desarrollo del alumno y de sus resultados.

FORMAS DE EVALUACIÓN

“Para evaluar es necesario definir previamente la finalidad que nos proponemos como docentes. ¿Qué vamos a hacer con el resultado de la evaluación? Entendiendo al hombre como un ser que ama, piensa y actúa, la evaluación educativa tiene que dar cuenta de cada uno de estos aspectos y de su integridad”

                                                                                  Julián de Zubiría S.

La evaluación es una herramienta imprescindible para la búsqueda de la calidad. En el área de Humanidades se debe desarrollar en los estudiantes habilidades lingüísticas, comunicativas, mentales y estéticas a través de la interacción con las personas que les rodean y así tener acceso a los saberes científico, cultural y social para que se desempeñe en su medio.

Es así, como el área de Humanidades (Lengua Castellana e Idioma Extranjero: Inglés), pretende evaluar las competencias propias de su campo a través de las competencias Conceptual, Procedimental y Actitudinal y para ello se plantean las siguientes estrategias, entre otras que puedan surgir:

· En los Proyectos de aula, se tendrá en cuenta la planificación y el desarrollo de actividades y recursos empleados para alcanzar los logros planteados.

· Trabajos de investigación o consultas de tipo individual.

· Exposiciones temáticas individuales o en grupo.

· Pruebas o exámenes que medirán el nivel de los conceptos adquiridos.

· Talleres realizados en clase y en la casa.

· Participación en las diferentes técnicas de discusión en clase.

· Salidas pedagógicas.

· Producción de textos de diversos géneros.

· Representaciones de obras de teatro.

· Colaboración en el diseño y realización de programas culturales comunitarios.

· Consultas y sustentaciones.

· Búsqueda de información.

· Sistematización del uso del tiempo libre.

· Solución de cuestionarios de profundización, por competencias.

· Simulacros sistematizados de pruebas por competencias.

· Consulta de cuestionarios sobre cultura general.

· Sustentaciones orales utilizando técnicas de expresión oral.

· Creaciones literarias.

· Pruebas grupales e individuales en forma oral y escrita.

· Artículos para el Periódico Institucional.

Desde el aspecto axiológico: 

· Actitud de escucha.

· Participación en clase.

· Capacidad para el trabajo en equipo.

· Interés y motivación.

· Diseño de tareas.

· Apreciación y respeto hacia las ideas ajenas.

· Deseo de superación.

· Manifestación de habilidades artísticas.

· Entrega puntual de trabajos.

Los principios para alcanzar los indicadores de desempeño y competencias anteriormente enunciados son los siguientes:

· Flexibilidad: permite la variedad de actividades y la selección de técnicas y procedimientos apropiados para cada caso.

· Interculturalidad: la familiaridad con las culturas extranjeras permite no solo una mejor valoración de la propia sino también a comprensión, el respeto, el aprecio y la tolerancia con la cultura foránea.

· Interactividad: permite que los alumnos sean actores que usan la lengua materna y extranjera  para comunicarse activamente tanto en el aula como en circunstancias del entorno. (Aprendizaje interactivo Vygotski).

· Lúdico: establece una conexión entre las actividades usuales en la vida cotidiana, con lo que sucede en el salón de clase. Este principio conlleva a la creación de un contexto compartido y reconocido por todos (metodología activa).

· Significatividad: las actividades seleccionadas para la enseñanza y el aprendizaje reflejan los intereses y necesidades de los estudiantes y se relacionan con experiencias concretas de su vida cotidiana. (Aprendizaje significativo, Ausubel).

· Interdisciplinariedad: Enfatiza la integración del aprendizaje de los idiomas, con el de las demás áreas del currículo propiciando así un aprendizaje integral.

PLAN DE APOYO PARA LOS ESTUDIANTES QUE PRESENTAN DIFICULTADES EN EL ÁREA

1) Asesoría individual y acompañamiento en pequeños grupos para nivelar procesos.

2) Implementar el trabajo de monitorias, utilizando como recurso a los estudiantes más avanzados en el área.

3) La realización de talleres y actividades de nivelación para alcanzar los logros del área.

4) Implementar diferentes estrategias para la promoción de la lectura.

5) Despertar el espíritu de investigación y aplicación práctica de los conocimientos que se adquieren. 

6) Brindar pautas para el mejoramiento de las técnicas de estudio del alumno.

7) Desarrollar ejercicios y talleres en clase, aplicando las temáticas abordadas y sustentar en forma oral y escrita.

8) Consultar desde otras fuentes bibliográficas los temas tratados y exponerlos el grupo y/o docentes.

METODOLOGÍA

La metodología para la enseñanza  y el aprendizaje del área se basa en la teoría del aprendizaje significativo, el aprendizaje cooperativo o en equipo y se fomenta en la metodología del trabajo por proyectos.

En el área de lengua castellana pretendemos  aportar  soluciones a los problemas y necesidades en el ámbito de la comunicación en pos de formar un ciudadano competente y  transformador  de las condiciones sociales en las que se desenvuelve.

Los educadores responsables del área de lengua castellana utilizamos una gran variedad de actividades articuladas para que se dé un adecuado desarrollo del lenguaje, permitiéndole al estudiante abstraer la realidad y simbolizarla.

Mediante estas metodologías se contribuye a un mejor proceso de enseñanza-aprendizaje significativo, que parte del trabajo individual y grupal para que el estudiante pueda expresarse.

· Exposiciones

· Trabajos grupales

· Trabajos individuales

· Mesas redondas

· Paneles

· Discusiones

· Investigaciones / Consultas

· Talleres

· Trabajos escritos

RECURSOS

· Físicos

· Salón

· Biblioteca 

· Auditorio

· Video

· T.V.

· DVD

· Libros 

· Computadores

· Periódicos

· Humanos

· Directivos

· Docentes

· Estudiantes

· Bibliotecóloga.
· Padres de familia.
CONTEXTO DISCIPLINAR DEL ÁREA.

El objeto de estudio de lengua castellana es EL LENGUAJE como estructura de reglas y significación y como instrumento de comunicación desde la lingüística y desde la semiología. Para el estudio de la lengua castellana es fundamental la relación que hay entre lenguaje como conocimiento y el lenguaje como comunicación ya que da a conocer la manera como opera el lenguaje y las intencionalidades comunicativas de los interlocutores.

Este planteamiento busca ir un poco más allá de las líneas básicas del enfoque semántico – comunicativo. La razón de ser de esta conceptualización es recoger aportes en el campo de la semiótica, la lingüística del texto, la sociolingüística, la sicolingüística, el análisis del discurso, la pragmática,  la gramática, la hermenéutica y la cognición, como campos disciplinarios específicos que se ocupan del lenguaje.

En este sentido, la concepción del lenguaje tiene una orientación hacia la construcción de la significación a través de los múltiples códigos y formas de simbolizar, significación que se da en complejos procesos históricos, sociales y culturales en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje.

Las unidades de habla que se derivan de este planteamiento, más que a enunciados lingüísticos, se refieren a actos de habla inscritos en actos comunicativos reales en los que los aspectos sociales, éticos y culturales resultan centrales. De estos planteamientos se deriva lo denominado Semántico Comunicativo: semántico en el sentido de atender a la construcción del significado y comunicativo en el sentido de tomar el acto de comunicación e interacción como unidad de trabajo.

Desde la perspectiva semiótica esta orientación puede entenderse como la ciencia que estudia todas las formas posibles del lenguaje como son: el código lingüístico, basado en el lenguaje oral y escrito; código lógico que remite a una realidad percibida y conocida; Código Social: nos relaciona con las demás personas y código estético: permite que el hombre exprese lo que siente y piensa por medio de las formas artísticas.

El lenguaje más que un sistema de signos y reglas se debe entender como un patrimonio cultural en el sentido de comprender el desarrollo del sujeto en términos de desarrollo de la función simbólica, diálogo con la cultura, contacto entre la mente del sujeto y la cultura.

Sin embargo debemos reconocer que la lengua es el código más importante para la comunicación humana, debido a su complejidad, multiplicidad de recursos  

posibilidades expresivas, carácter simbólico, y que debe ser el eje central en la planeación y desarrollo del área. Desde la lingüística textual, se propone el texto como unidad de sentido y de análisis, entendido éste como una actividad lingüística del ser humano, con una intención comunicativa producida en un contexto determinado. Este se fundamenta en la doble estructura: superficial y profunda (concepción tomada de la gramática Generativa) En estos niveles el elemento fundamental es la cohesión de sus diversas partículas y que alcanza su expresión en el acto comunicativo, al igual que la coherencia textual constituida por la lógica global de la unidad comunicativa.

Una de las bases de la textolingüística es la pragmática que se ocupa de los actos de habla individuales estudiándolos en todo su contexto comunicativo, otra es la teoría de la acción, que Van Dijk en su libro Texto y Contexto se ocupa de ella haciendo una diferenciación conceptual y analítica de elementos teóricos como suceso, acción, proceso, actividad, acto e interacción. En este sentido, las dos anteriores contribuyen al análisis del discurso entendido éste como la manera en que se colocan las oraciones en el uso comunicativo al realizar acciones del texto. Así, la gramática del texto o textolingüística presupone que conceptos básicos en teoría lingüística como competencia y actuación fueron reformulados en relación con la nueva unidad: el texto.

La sociolingüística es un campo interdisciplinar del ámbito de la lingüística y de la sociología. La sociolingüística es el estudio del efecto de todos y cada uno de los aspectos de la sociedad en la manera en que se usa el lenguaje, incluyendo las normas culturales, las expectativas y el contexto en que se mueven los hablantes. También estudia la diferencia entre sociolectos de grupos separados por ciertas variables sociales como la religión, el nivel educativo, el estatus socioeconómico, etc., y cómo la utilización de esas variedades lingüísticas puede ser utilizada para categorizar a los individuos en clases sociales o 
socioeconómicas. El mismo individuo puede utilizar diferentes variedades de la lengua de acuerdo con la situación social y el contexto.

La psicolingüística o psicología del lenguaje, es una disciplina dentro de la psicología interesada en el estudio de los factores psicológicos y neurológicos que capacitan a los humanos para la adquisición, uso y comprensión del lenguaje. Esta disciplina analiza cualquier proceso que tenga que ver con la comunicación humana, mediante el uso del lenguaje (sea este el que sea, oral, escrito, etc.). A grandes rasgos, los procesos psicolingüísticos más estudiados pueden dividirse en dos categorías, uno llamado de codificación (producción del lenguaje) los procesos que hacen posible que seamos capaces de formar oraciones gramaticalmente correctas partiendo del vocabulario y de las estructuras gramaticales. Otro llamado de decodificación (o comprensión del lenguaje) las estructuras psicológicas que nos capacitan para entender expresiones, palabras, oraciones, textos, etc.

La comunicación humana puede entenderse como un proceso continuo Percepción-Comprensión-Producción. La riqueza del lenguaje hace que dicha secuencia se desarrolle de varias formas. Así, dependiendo de la modalidad visual o auditiva del estímulo externo, las etapas sensoriales en percepción serán diferentes. También existe variabilidad en la producción del lenguaje, podemos hablar, gesticular o expresarnos con la escritura. Finalmente, el acceso al significado varía según si la unidad de información considerada es una palabra, una oración o un discurso.

Abordar el campo de análisis del discurso es una tarea compleja, ya que este puede abordarse desde muchos enfoques: como texto, estructura verbal, proceso mental, acción, interacción o conversación) hay muchas líneas en él, como la gramática del texto, el análisis de la conversación, la psicología del procesamiento del texto, la psicología discursiva, la retórica, el análisis de la argumentación, el análisis de la narración, la teoría de géneros, y mucho más. 

El análisis crítico del discurso es un enfoque especial que toma posición política y analiza el papel del discurso en la reproducción de la dominación (como abuso de poder), así como en la resistencia contra la dominación, se ubica en una perspectiva social, política y crítica, enfocado sobre la manera que el discurso se usa y abusa para establecer, legitimar o ejercer -- y resistir -- el poder y la dominación. Se interesa sobre todo por el análisis del racismo, del sexismo, el clasismo, y la pobreza, y se relaciona con movimientos sociales, como el feminismo, el pacifismo, el ecologismo, la antiglobalización, etc. No tiene métodos fijos, sino usa los mejores métodos adecuados en el planteamiento y análisis de los problemas sociales, que son su objetivo principal.

La Pragmática es el estudio del modo en que el contexto influye en la interpretación del significado. El contexto debe entenderse como situación, ya que puede incluir factores extralingüísticos que determinan el uso del lenguaje, esto es, todos aquellos factores a los que no se hace referencia en un estudio puramente gramatical, sino a todo lo relacionado con  las complejas relaciones entre los hombres a través del lenguaje. En efecto, si una expresión lingüística significa algo, lo significa siempre para alguien y por​que alguien más quiso significarlo: el significado no es más que uno de los elementos del lenguaje, y el lenguaje es, ante todo, una herramienta para la comunicación entre los hombres. Al examinar este aspecto de la comunica​ción, nos adentramos en la dimensión pragmática del signo. La pragmática estudia el discur​so (es decir, el habla, el acto de hablar o de escribir) como un acto humano que se dirige a la producción de ciertos efectos; pero su campo de interés es más amplio que el mero análisis del discurso: puede decirse que la prag​mática es la parte de la semiótica que trata del origen de los signos, de sus usos y de los efectos que ellos producen en la conducta dentro de la cual aparecen.
Podrá observarse ahora el modo en que las distintas partes de la se​miótica se encuentran estrechamente ligadas entre sí. La sintaxis es el pun​to de partida de la semántica, ya que para estudiar las formas de significa​ción y sus problemas es preciso admitir primero ciertas expresiones a las cuales haya de atribuirse aquella significación, y para distinguir las expre​siones aceptables (bien formadas) de las inaceptables (mal formadas) es ne​cesario conocer o establecer ciertas reglas de formación. A su vez, la se​mántica es una base necesaria para la pragmática, ya que el uso que se hace del lenguaje presupone el manejo de los significados atribuidos a los signos que se empleen. 

Gramática es el estudio de las reglas y principios que regulan el uso del lenguaje. También se denomina gramática al conjunto de reglas y principios que gobiernan el uso de un lenguaje determinado, por lo que puede decirse que cada lenguaje tiene su propia gramática. La gramática es parte del estudio general del lenguaje denominado lingüística. El estudio de la gramática ha venido siendo revaluado en los últimos tiempos en la educación primaria, básica y media; no en cuanto a su pertinencia como algunos han creído, sino en cuanto a la forma de abordarla como objeto de estudio en sí misma o como medio para alcanzar otros fines, y también, en cuanto a los métodos para abordarla. Hoy en día los docentes de lenguaje consideramos que el estudiante no debe convertirse en un especialista en gramática, sino que debe aprender a comunicarse eficientemente. El conocimiento de la gramática se considera importante en la medida que les facilite a las personas el conocimiento necesario de la lengua para su buen desempeño en el ámbito comunicativo, y debe ser abordarse integrada a los procesos comunicativos reales y significativos y no de una forma aislada.    

La hermenéutica, como ciencia y arte de la interpretación, aporta importantes herramientas a la lectura de toda clase de textos. Sabemos que la recepción  de mensajes supone siempre una interpretación que va más allá de la mera decodificación y que para ello es necesario un proceso riguroso de identificación del sentido de cada palabra y cada enunciado y colocarlo en relación con el hipertexto, con el contexto y con la visión propia del receptor.

Conocer la forma como el individuo adquiere el conocimiento

El término cognición es utilizado por los psicólogos para designar el proceso de conocer. Refleja la manera como el individuo construye una base de conocimientos y lo aplica, con sus propias estrategias, en ambientes diferentes; este concepto incluye actividades tales como percibir, observar, discriminar, identificar detalles, recordar, secuenciar, inferir, comparar, categorizar, describir, identificar causa efecto, predecir, analizar, resumir, razonar lógicamente y solucionar problemas. En efecto, la cognición se considera entonces como un proceso activo e interactivo, es decir, es un proceso dialéctico, un constante ir y venir entre el individuo y el ambiente.
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7. CUADRO DE CONTENIDOS- NÚCLEOS TEMÁTICOS
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